GUIA DOCENTE DE LA ASIGNATURA

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE
CURSO 2015-2016

30/04/2015
MODULO MATERIA CURSO SEMESTRE | CREDITOS TIPO
APRENDIZAJE ¥ DIFICULTADES DE Formacion
DESARROLLO DE APRENDIZAJE (DA) 2 1 6 Béasica
LA PERSONALIDAD

DIRECCI ON COMPLETA DE CONTACTO PARA
PROFESOR(ES) TUTORIAS (Direccién postal, teléfono, correo
electronico, etc.)

Dpto. Psicologia Evolutiva de la Educacién, 32 planta,
Facultad de Educacion y Humanidades del Campus
Universitario de Médlilla (Universidad de Granada).
Despacho n© 311.

Correo electronico: lafu@ugr.es

_ HORARIO DE TUTORIAS
e LalaMohamed Mohand

Primer Semestre:

Martes: 13:00-15:00 horas.
Miércoles; 12:00-15:00 horas.
Jueves: 12:00-13:00 horas.

Segundo Semestre:
- Martes: 09:00-15:00 horas.

OTROS GRADOS A LOS QUE SE PODRIA

GRADO EN EL QUE SEIMPARTE OFERTAR

Doble Grado en Educacién Primariay Ciencias de la Actividad
Fisicay del Deporte

PRERREQUISITOS Y/O RECOMENDACIONES (s procede)

e  Tener como base los conocimientos adquiridos en las materias Psicologia del Desarrollo y de Psicologiala
Educacion

BREVE DESCRIPCION DE CONTENIDOS (SEGUN MEMORIA DE VERIFICACION DEL GRADO)
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Concepto, definicion y clasificacion de las Dificultades de Aprendizaje.

El proceso de ensefianza/aprendizaj e basado en competencias y sus dificultades.

Aspectos sociales y personales vinculados a las dificultades de aprendizaje.

Desarrollo y adquisicién de lalengua oral: evaluacion e intervencion educativa en los trastornos de lalengua oral.
Adquisicion de lalectoescritura e intervencion educativa en las dificultades del lenguaje escrito. Aprendizaje delas
matematicas e intervencion educativa en las dificultades en el cdlculo y laresolucion de problemas.

Dificultades de aprendizaje asociadas al conocimiento del medio.

COMPETENCIAS GENERALES Y ESPECIFICAS

COMPETENCIAS DEL TITULO

e Disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto individual mente como en colaboracion
con otros docentes y profesionales del centro.

e Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos multiculturales y plurilinglies. Fomentar la
lecturay el comentario critico de textos de |os diversos dominios cientificos y culturales contenidos en el curriculo
escolar.

e Disefiar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que atiendan alaigualdad de género, ala
equidad y a respeto alos derechos humanos que conformen los valores de la formacion ciudadana.

¢ Reflexionar sobre las précticas de aula parainnovar y mejorar lalabor docente. Adquirir habitos y destrezas para el
aprendizaje auténomo y cooperativo y promoverlo entre los estudiantes.

COMPETENCIAS DE FORMACION BASICA

e Conocer las caracteristicas de los estudiantes asi como |as caracteristicas de sus contextos motivacionales y
sociales.

e Identificar dificultades de aprendizaje, informarlas y colaborar en su tratamiento

e Conocer las propuestas y desarrollos actual es basados en el aprendizaje de competencias.

Identificar y planificar la resolucion de situaciones educativas que afectan a estudiantes con distintas capacidades y
distintos ritmos de aprendizaje.

OBJETIVOS (EXPRESADOS COMO RESULTADOS ESPERABLES DE LA ENSENANZA)

Objetivo general:

e  Comprender los aspectos psicopedagogicos implicados en el fenémeno de las Dificultades de Aprendizaje.
Objetivos especificos:

e Obtener una primera aproximacion a concepto de Dificultades de Aprendizaje asi como un adecuado
conocimiento de las causas y factores asociados a su etiologia, e igualmente, las teorias y paradigmas mas
importantes vigentes en la actualidad.

e Conocer los contextos principales asociados a desarrollo y mantenimiento de las Dificultades de Aprendizaje y el
rol de padres y profesores como agentes desencadenantes, moduladores y responsables del origen y resolucion de
las Dificultades de Aprendizaje.

Conocer los principal es procedi mientos de eval uacion y estrategias de diagndstico de las Dificultades

de Aprendizaje en las distintas etapas del desarrollo.

Conocer los principales métodos de intervencion sobre | as Dificultades de Aprendizaje delimitadas en el programa.

Saber aplicar métodos de ensefianza individualizados para contextos educativos teniendo en cuenta las

caracteristicas particulares de los nifios de 6 a 12 afios con DA.

e Disefiar estrategias de ensefianza teniendo en cuenta los factores afectivos y motivacionales del nifio asi como su
contexto sociofamiliar.

e Conocer las ayudas tecnol égicas que contribuyan a mejorar las condiciones de aprendizaje

e Mostrar una actitud de valoracion y respeto hacia ladiversidad del alumnado.

e Desarrollar una actitud reflexiva ante lainvestigacion educativa que le permita discernir |as aportaciones relevantes
para su practica profesional.

e Planificar propuestas educativas teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado de primaria
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en las diferentes materias curricul ares.
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TEMARIO DETALLADO DE LA ASIGNATURA

TEMARIO TEORICO
BLOQUE |: INTRODUCCION
TEMA 1. BASES TEORICAS Y CONCEPTUALES DE LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE (DA)

Introduccién

Concepto de DA

Origeny desarrollo histérico delas D.A.
Situacion actual delas D.A. en Espafia.
Referencias basicas y manuales de D.A.

BLOQUE II: LENGUAJE Y COMUNICACION

TEMA 2. DIFICULTADESEN EL LENGUAJE ORAL
Introduccién
Concepto y clasificacion.
Trastornos Especificos del Lenguaje (TEL).
Intervencion psicoeducativaen el aula.
Intervencion en el ambito familiar.
BLOQUE lil: LECTO ESCRITURA

TEMA 3. DIFICULTADES EN LOS PROCESOS DE LECTURA

Concepto y caracteristicas de | as dificultades de acceso al Iéxico
Evaluacion e intervencion en las dificultades de acceso a |éxico.
Concepto y caracteristicas de las dificultades de comprensién lectora.
Evaluacion e intervencion en las dificultades de comprensién lectora

TEMA 4. DIFICULTADES EN LOS PROCESOS DE ESCRITURA

Introduccién

Procesos psicol dgicos implicados en la escritura.

Concepto de DA en la escritura.

Principales manifestaciones de las DA en escritura.

Intervencion psicoeducativa en las DA en escritura.

Evaluacion e intervencion en la dificultades de expresion y composicion escrita

BLOQUE IV: MATEMATICAS

TEMA 5. DIFICULTADES EN EL CALCULO Y LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
Introduccién
Ambitos del conocimiento matemético.
Conceptualizacion de las DAM.
Caracteristicas del alumnado con DAM.
Evaluacion de las DAM.
Intervencion psicoeducativaen las DAM.

BLOQUE V: IMPLICACIONES SOCIO-EMOCIONALESDE LASD.A.
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TEMA 6. REPERCUSIONESDE LASD.A. EN EL AREA SOCIAL Y PERSONAL

- Problemas afectivos asociados alas D.A.
- Problemas conductuales asociados alas D.A.
- Problemas sociales asociados alas D.A.

TEMA 7. FAMILIAY D.A.

- Adaptacion paterna.

- Entrenamiento y Asesoramiento para los padres.
- Actividadesy Servicios en el hogar.

- El equipo padre-maestro

TEMARIO PRACTICO:

Practica 1. Descubriendo las Dificultades de Aprendizaje en Educacion Primaria

Practica 2. Andlisis de casos sobre dificultades en lalengua oral.

Préctica 3. Andlisis de casos sobre dificultades de acceso a [éxico.

Practica4. Andlisis de casos sobre dificultades en la comprension lectora.

Practica5. Andlisis de casos sobre dificultades en los procesos de escritura.

Practica 6. Andlisis de casos sobre dificultades en las dificultades en €l cdlculo y laresolucion de problemas.
Préctica 7. Factores asociados alas D.A.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL:

Aguilera, A. (coord.) (2003). Introduccién a las Dificultades de Aprendizaje. Madrid: McGraw-Hill.

Bermgo, V. (1993). Perspectivas innovadoras en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas. Investigacion cognitiva
y préctica educativa. En J. Beltran et al. (coord.): Intervencién Psicopedagdgica. Madrid: Piramide.

Campo, M.E. (1997). Casos précticos de dificultades de aprendizaje y N.E.E. Madrid: Centro de estudios Ramén
Areces.

Carrillo, M.S. (1993). Desarrollo de la conciencia fonoldgico-silabica y adquisicion de la lectura. Tesis Doctoral.
Universidad de Murcia. Espaiia.

Cuetos, F. (1990). Psicologia de la lectura. Madrid: Escuela Espafiola.

Decorte, E. (1993): La meora de habilidades de resolucion de problemas mateméticos. hacia un modelo de
intervencién basado en la investigacion. En Beltran, J. et al. (eds): Intervencion Psicopedagdgica. Madrid:
Piramide.

Defior, S. (1996). Las dificultades de aprendizaje: Un enfoque cognitivo. Madaga: Aljibe.

Defior, S., Gutiérrez-Palma, N. y Serrano, F. (en prensa). Dificultades de aprendizaje. Madrid: Sintesis.

Dowling, E. y Oshorne, E. (comps) (1996). Familia y escuela. Una aproximacion conjunta y sistémica a los problemas
infantiles. Barcelona. Paidos.

Escoriza Nieto, J. (1997). Las dificultades de aprendizaje: aspectos explicativos. Edicion de la Universidad de
Barcelona, S. L. Unipersonal.

Garcia Sanchez J.N. (2001). Dificultades de aprendizaje e intervencion psicopedagdgica. Barcelona: Ariel.

Gimeno Collado, A. (1999). La familia: el desafio de la diversidad. Barcelona: Ariel.

Gonzalez — Pienda J. y NUfiez Pérez, J.C. (1998). Dificultades de aprendizaje escolar. Madrid: Pirdmide.

Gonzalez Portal, M.D. (2000). Dificultades en €l aprendizaje de la lectura: Nuevas aportaciones a su diagnéstico y
tratamiento. Morata: Madrid.

Gonzédlez-Pienda, J.A. y Nifiez Pérez, J.C. (1998): Dificultades del aprendizaje escolar. Madrid: Piramide.

Huerta, E. y Matamala, A. (1995): Tratamiento y prevencion de las dificultades lectoras. Madrid: Visor Distribuciones.
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Jiménez Gonzalez, J.E. (1999): Psicologia de las dificultades de aprendizaje. Una disciplina cientifica emergente.
Madrid: Sintesis.

Jiménez, G. (2014). Las dificultades de aprendizaje: una aproximacion didactica. Granada: TécnicaAVICAM.

Kfalinsky, E. (1999): La participacion educativa: familia y escuela. Servicio de publicaciones y produccion
documental de la Universidad de las Palmas de Gran Canaria.

Lopez Sanchez, F. (1999): Problemas afectivos y de conducta en €l aula. En Marchesi, Coll y Paacios (comp.):
Desarrollo Psicolégico y Educacion. Trastornos del desarrollo y necesidades educativas especiales. Madrid:
Alianza

Martinez Recio, A. (2000): Una aproximacion epistemolégica a la ensefianza y el aprendizaje de la demostracién
matematica. Servicio de Publicaciones de la Universidad de Cordoba. Cérdoba.

Mateos, R. (2009): Dificultades de Aprendizgje. Psicologia Educativa, pp.13-19. Universidad de Madrid. Espafia.

Mercer, C. (2000): Dificultades de Aprendizaje. (Vol. | y I1) CEAC. Barcelona.

Michelson, L. et al. (1987): Las habilidades sociales en la infancia. Evaluacion y tratamiento. Barcelona: Martinez
Roca

Miranda Casas, A. et al. (2000): Evaluacion e Intervencion Psicoeducativa en Dificultades de Aprendizaje. Madrid:
Piramide.

Monjas Casares, M.l. (1994): Evaluacion de la competencia social y las habilidades sociales en la edad escolar. En
Verdugo, M.A. (dir): Evaluacién curricular. Una guia para la intervencion psicopedagégica. Madrid: Siglo
XXI.

Musitu, G. y Roméan, J.M. (1996): Educacion familiar y socializacion de los hijos. Barcelona: |dea Books.

Ortiz Gonzdlez, R. (2004): Manual de Dificultades de Aprendizaje. Madrid: Piramide.

Rodrigo, M.J. y Palacios, J. (coords) (1998): Familia y desarrollo humano. Madrid: Alianza.

Salvador Mata, F. (1997): Dificultades en el aprendizaje de la expresion escrita: una perspectiva didactica. Mélaga:
Ediciones Aljibe.

Santiuste Bermejo, V. y Beltran Llera, J. A. (1998): Dificultades de Aprendizaje. Madrid: Sintesis.

Soriano Ferrer, M. (2006). Dificultades de aprendizaje. Granada: Grupo Editorial Universitario.

Tarraga Minguez, R. (2008): Relacién entre rendimiento en solucion de problemas y factores afectivo-motivacionales
en alumnos con y sin dificultades de aprendizaje. Apuntes de Psicologia, pp. 143-148. Vaencia.

Valés Arandiga, A. (1998): Dificultades de aprendizaje e intervencién psicopedagdgica. Vaencia Editoria
Promolibro.

Wirth Garcia, C. (2002): Dificultades de Aprendizaje: contenidos tedricos y actividades. Edit. Universidad de
Barcelona. Espaiia.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA:

A.P.A. (1995). Manual diagnéstico y estadistico de los trastornos mentales. 42 edicion (DSM-1V). Barcelona: Masson.

Alonso Tapia, J. (1995): Solucion de problemas. En Alonso Tapia, J.: Motivacién y aprendizaje en el aula. Cémo
ensefiar a pensar. Madrid: Aula XXI.

Arranz Feijo, E. (2004): Familia y desarrollo psicoldgico. Pearson Prentice Hall. Madrid.

Ashcraft, M. H. (1992): Cognitive arithmetic: a review of data and theory. Specia Isuue: Numerical cognition.
Cognition, 44, 75-106.

Ayala, C. I. y otros (1997): Pues...jclaro! Programa de estrategias de resolucién de problemas y refuerzo de las
operaciones basicas. Madrid: CEPE.

Bermejo, V. (1990): El nifio y la aritmética. Barcelona: Paidés.

Carrascosa, M. (1993). Evaluacion curricular de las dificultades de aprendizaje. En M.A. Carbonero (Coord.).
Dificultades de aprendizaje. Valladolid: ICE.

Charles, R. Y Lester, F. (1982): Teaching problem solving. What, Why and How. Dale Seymour Publications. Palo
Alto.

Clark, M. D. (1997): Teacher response to learning disability: A test of attributional principles. Journal of Learning
Disabilities, 30, 69-79.

Cuetos, F. et a. (1997): Diferencias individuales en el procesamiento léxico. Estudios de Psicologia. 57,15-27.

Das, J.P. et a. (2009): Comparar |a eficacia de dos programas de intervencion de lectura para nifios con discapacidades
lectoras. Educaciony Diversidad. Pp. 15-36. Canada.
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Diaz-Aguado. M.J. (1986): El papel de la interaccion entre iguales en la adaptacion escolar y € desarrollo social.
Madrid. Servicio de publicaciones del MEC.

Edna Aragén Borja, L. (2005): Intervencion con nifios disléxicos. Evaluacion y tratamiento. México DF: Trillas.

Escoriza Nieto, J. (2009): Naturaleza de las dificultades que se pueden generar en el proceso de comprension escrito
expositivo (primera parte). Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacion. Pp. 225-262. Universidad
de Barcelona. Espafia.

Esposito, G. and Venuti, P. (2009): Early communicative channel and childhood: development and impairment. In
Children and Language: development, impairment and Training (ed. M.A. Reed), pp. 121-136. New York:
Nova Science Publishers, Inc,

Fletcher, JM., Lyon, G., Fuch, L.S., y Barnes, M.A. (2007). Learning Disabilities. From Identification to Intervention.
New Y ork: Guilford Press.

Franca, p. et a. (2009): Construyendo soportes: produccion de discursos de profesores e inclusion de nifios y
adolescentes con deficiencia. Athenea Digital. Revista de pensamiento e investigacion social, pp. 21-37.
Brasil.

Garcia Sanchez, JN. (2008): Cambios en la autoeficiencia en la escritura después de una intervencién en estrategias
cognitivas en estudiantes con Dificultades de Aprendizaje: €l rol mediador del género en la calibracion. The
Spanisch Journal of Psychology, pp. 414-432. Universidad de Ledn. Espafia.

Garcia Sanchez, J.N. (1998): Manual de dificultades de aprendizaje: lenguaje, lecto-escritura y matematicas. Madrid:
Narcea.

Gearheart, B. (1993). La ensefianza en nifios con dificultades de aprendizaje: un abordaje que combina €l proceso
individual y las necesidades escolares. Buenos Aires. Panamericana.

Ginsburg, H. (1997): Children’s arithmetic. The learning process. New Y ork. D Van Nostrand.

Gomez, B. (1995): Tipologia de errores en el calculo mental. Un estudio en e contexto educativo. Ensefianza de las
Ciencias, 13, 313-325.

Hegarty, S. (2008): Identificacion y Evaluacion de estudiantes con necesidades educativas especiales en Inglaterra.
Revista electronica Iberoamericana sobre calidad, eficacia y cambio en educacion (REICE), pp. 71-81.
Monografico. England.

Hewett, B. (1992): Dofia Loli Investiga: Investigaciones y resolucién de problemas para nifios de primer ciclo de
primaria. Madrid: Akal. (original Ed. Cambridge, University Press, 1989).

Jiménez, JE. et a. (2009): ;Pueden tener dificultades con la ortografia los nifios que leen bien? Revista espafiola de
pedagogia, pp.45-60. Universidad de La Laguna. Tenerife. Espafia.

Lacasa, P. (1997): Familiasy escuelas. Caminos de la orientacién educativa. Madrid. Visor.

Miranda Casas, A. et a. (2009): Habilidades mateméticas y funcionamiento gecutivo de nifios con trastornos por
déficit. Psicothema, pp. 63-69. Vaencia.

Miranda, A. y Fortes, M. C. (1989): Aplicacion de las técnicas cognitivo- comportamentales a la resolucion de
problemas en mateméticas. Revista de Psicologia de la Educacion. 1,(2), 17-29.

Navarro, A. et a. (1993): Escala de problemas de conducta (EPC), en F. Silvay M.C. Martorell (dir): EPIJ. Evaluacion
dela personalidad infantil y juvenil. Vol. . Madrid. MEPSA.

Rock, E. E. et a. (1997): The concomitance of learning disabilities and emotional/behavioral disorder: A conceptual
model. Journal of Learning Disabilities, 30, 245- 263.

Solbes, J. (2009): Dificultades de aprendizaje y cambio conceptual, procedimental y axioldgico (I1): perspectivas.
Revista Eureka sobre ensefianza y divulgacién de las ciencias, pp. 190-212. Universidad de Valencia. Espafia.

Swanson, H.L., Harris, K.R., y Graham, S. (2005). Handbook of Learning Disabilities. New Y ork: Guilford Press.

Tjosvold, D. (1998): Cooperative and competitive goal approach to conflict: accomplishments and challenges. Applied
psychology: An International Review, 47, 285-342.

Vaughn, S. et al. (1996): The effects of inclusion on the social functioning of students with learning disabilities.

Journal of Learning Disabilities, 29, 598- 608.

ENLACES RECOMENDADOS

Pagina7

%g-r Universidad INFORMACION SOBRE TITULACIONES DE LA UGR

de Granada http://grados.ugr.es




Portales con recursos educativos para nifios con DA:

http://www.primaria.profes.net/dificul tades.asp

http://www.rehasoft.com

http://www.memotiva.es/

http://conteni 2.educarex.es/?c=11

http://www.fundacion-aprender.es/index.html

Asociaciones de apoyo en el campo de las DA:

www.dislexiasinbarreras.com

Federacion Espafiola de Dislexia: http://www.fedis.org/

Asociacion Espafiola de Disexiay otros problemas de aprendizaje: http://www.terra.es/personal 4/dislecii/

http://www.psi copedagogia.com/disiexia (portal que proporciona informacion y recursos para profesionales del

sector educativo -profesores, orientadores, psicélogos, psicopedagogos...- y padres).
http://www.juntadeandal ucia.es/averroes/~cepco3/fondol ector/
http://www.educared.net/

METODOLOGIA DOCENTE

Lecciones magistrales (Clases tedrico-expositivas, en gran grupo). Presentacion en el aula de los conceptos
fundamentales y desarrollo de los contenidos propuestos. Explicacion del contenido tematico a gran grupo por
parte del profesorado o de profesionales especialistas invitados/as.

Actividades précticas (Clases précticas o grupos de trabajo). Actividades a través de las cuales se pretende mostrar
al alumnado cémo debe actuar a partir de la aplicacién de los conocimientos adquiridos

Seminarios. Asistenciaa conferencias, seminarios, congresos, charlas sobre teméticas relacionadas con la materia,
gue provoquen €l debate y lareflexion del alumnado.

Actividades no presenciales individuales (trabajo autdnomo y estudio individual). Realizacién de actividades
encaminadas ala blUsgueda, revisién y andlisis de documentos, bases de datos, paginas web, etc. Todas ellas
relacionadas con latemética de la materia, que a su vez sirvan de apoyo al aprendizaje.

Tutorias académicas. Reuniones periddicas individuales y/o grupales entre el profesorado y €l estudiante para
guiar, supervisar y orientar las distintas actividades académicas propuestas.
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PROGRAMA DE ACTIVIDADES

Actividades presenciales
(NOTA: Modificar segin la metodol ogia docente propuesta

paralaasignatura)

Actividades no presenciales
(NOTA: Modificar segin la metodologia
docente propuesta para la asignatura)

Lecciones magistrales + Seminarios + Tutorias Actmdac_iec no Actividades no
L - P presenciales :
Actividades préacticas académicas e presenciales grupales
individuales
¢ g s | 8 &) s 8| £ s 8| &) s
3 B T 3 B T |3 B T3 B z
5 8 88 | 5 | 8 88 |5 |82 |88| 5| 8 8
> | 2% | 2% | = | 28| 2% |z |28 |2k = | 2% |25
1,2 30 2 0,6 15 1 18 | 45 3 24 | 60 4
- Total créditos presenciales: 1,8 - Total créditos no presenciaes: 4,2
- Total horas/semestre presenciales: 45 - Total horas/semestre no presenciales: 105
- Total horas/semanales presenciales: 3 - Total horas/semanales no presenciales: 7
CRONOGRAMA
HORAS GRUPO HORAS GRUPOS PEQUENOS
SEMANAS TEMAS MEDIO (SEMINARIOS)
Semana 1 Temal 2 1
Semana 2 Temal 2 1
Semana 3 Tema?2 2 1
Semana 4 Tema?2 2 1
Semana 5 Tema3 2 1
Semana 6 Tema3 2 1
Semana 7 Tema3 2 1
Semana 8 Tema4 2 1
Semana 9 Tema4 2 1
Semana 10 Tema5s 2 1
Semana 11 Tema5 2 1
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Semana 12 Tema5s 2 1
Semana 13 Tema 6 2 1
Semana 14 Tema6 2 1
Semana 15 Tema7 2 1

EVALUACI O[\l (INSTRUMENTOS DE EVALUACION, CRITERIOS DE EVALUACION Y PORCENTAJE SOBRE LA
CALIFICACION FINAL, ETC.))

CRITERIOS

e Constatacion del dominio de los contenidos tedricos y précticos y elaboracion critica de 1os mismos.

e Valoracién delostrabgjos realizados, individual mente o en equipo, atendiendo a la presentacién, redaccion y
claridad de ideas, estructuray nivel cientifico, creatividad, justificacion de los que argumenta, capacidad y riqueza
delacritica que se hace, y actualizacion de la bibliografia consultada.

e Grado deimplicaciény actitud del alumnado manifestada en su participacion en las consultas, exposicionesy
debates; asi como en la elaboracién de los trabajos, individuales o en equipo, y en las sesiones de puesta en comun.

e Asistenciaaclase, seminarios, conferencias, tutorias, sesiones de grupo.

INSTRUMENTOS
e Pruebas escritas: de ensayo, de respuesta breve, objetiva, casos 0 supuestos.
e Pruebas orales: exposicion de trabajos (individuales y en grupo), entrevistas, debates

PORCENTAJE SOBRE LA CALIFICACION FINAL
- Prueba evaluativa escrita/oral: entre el 40%y el 70%.
- Actividades y trabgjos individuales del alumno/a: entre el 10% y 30%.
- Actividades y trabajo grupal del alumno/a: entre el 10% y 30%.
- Otros aspectos evaluados: entre el 5%y e 10%.
No obstante, para superar la asignatura, en cual quiera de sus convocatorias, sera necesario obtener una puntuacion minima
superior a 50% en cada uno de los apartados anteriormente mencionados.
La evaluacion de los aprendizaj es de | os estudiantes sera continua y se realizara tomando como referente los
siguientes criterios:
Paralos proyectos:
1. Grado de uso de las TCls en la elaboracion del proyecto.
2. Grado de estructuracién y orden en la presentacion del proyecto.
3. Cantidad y calidad de fuentes bibliogréficas consultadas.
4., Calidad de la exposicion dd trabajo.
Paralas pruebas evaluativas (exdmenes)
1. Grado de acierto de las cuestiones planteadas.
3. Porcentgje de cuestiones realizadas o, por € contrario, no realizadas (en blanco).
Lacalificacién global respondera ala puntuacién ponderada de |os diferentes aspectos y actividades que integran el sistema
de evaluacion.

Aquel alumnado que opte por una evaluacién Unica final, por motivos laborales, de salud, discapacidad o cualquier otra
causa debidamente justificada que le impida seguir el régimen de evaluacién continua, debera realizar un trabajo en el que
se disefiara un proyecto destinado al alumnado con dificultades de aprendizaje, estructurado en dos apartados:

- Marco conceptua. En el que, atendiendo a la bibliografia basica de la asignatura, se fundamentara desde un punto
de vista conceptual el proyecto planteado (20% de la calificacion final).

- Proyecto de intervencién. Se destinara a disefio y planificacion de un programa de evaluacion o intervencion.
(30% delacdificacion final).
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Ademés, debera realizar un examen los contenidos tedrico-practicos de contenidos que integran la asignatura (50% de la
calificacion find).

Tanto en la evaluacion continua como en la evaluacion Unicafinal se deberén superar todos los apartados indicados, en cada
caso, para poder realizar la media aritmética que permita la obtencion de la calificacién de aprobado o superior.

Aquel alumnado que no supere, en cualquiera de las dos modalidades de evaluacion (continuay Unicafinal), los criterios de
evaluacion establecidos para cada tipo de evaluacion, aparecerd en la convocatoria ordinaria de evaluacién de junio con la
calificacion de Suspenso y debera presentarse ala convocatoria extraordinaria de septiembre.

Para los estudiantes que no puedan asistir y cumplir con la evaluacién continua la Universidad ha establecido en la
Normativa de Evaluacion y Calificacion de los estudiantes la posibilidad de solicitar la evaluacion Unica final. Para ello
tendra que solicitar dicha evaluacién en las dos primeras semanas de clase de la asignatura.

INFORMACION ADICIONAL

Sera obligatoria la entrega de la ficha de la asignatura, durante la primera semana de clases, para € seguimiento de las
actividades presenciales y no presenciales realizadas por el alumnado.
La presente guia docente de la asignatura Dificultades de Aprendizaje fue aprobada, en la sesién ordinariadel 30 de abril de
2014, del Consejo de Departamento de Psicologia Evolutiva 'y de la Educacién de la Universidad de Granada.
Esta guia esta disponible en:

- Lapéginaweb de dichafacultad (http://faedumel.ugr.es)
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